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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

 

В современном цифровом мире вероятность и статистика приобретают всё большую 

значимость, как с точки зрения практических приложений, так и их роли в образовании, 

необходимом каждому человеку. Возрастает число профессий, при овладении которыми 

требуется хорошая базовая подготовка в области вероятности и статистики, такая 

подготовка важна для продолжения образования и для успешной профессиональной 

карьеры. 

Каждый человек постоянно принимает решения на основе имеющихся у него 

данных. А для обоснованного принятия решения в условиях недостатка или избытка 

информации необходимо в том числе хорошо сформированное вероятностное и 

статистическое мышление. 

Именно поэтому остро встала необходимость сформировать у обучающихся 

функциональную грамотность, включающую в себя в качестве неотъемлемой 

составляющей умение воспринимать и критически анализировать информацию, 

представленную в различных формах, понимать вероятностный характер многих 

реальных процессов и зависимостей, производить простейшие вероятностные расчёты.  

Знакомство в учебном курсе с основными принципами сбора, анализа и 

представления данных из различных сфер жизни общества и государства приобщает 

обучающихся к общественным интересам. Изучение основ комбинаторики развивает 

навыки организации перебора и подсчёта числа вариантов, в том числе в прикладных 

задачах. Знакомство с основами теории графов создаёт математический фундамент для 

формирования компетенций в области информатики и цифровых технологий. При 

изучении статистики и вероятности обогащаются представления обучающихся о 

современной картине мира и методах его исследования, формируется понимание роли 

статистики как источника социально значимой информации и закладываются основы 

вероятностного мышления. 

В соответствии с данными целями в структуре программы учебного курса 

«Вероятность и статистика» основного общего образования выделены следующие 

содержательно-методические линии: «Представление данных и описательная статистика», 

«Вероятность», «Элементы комбинаторики», «Введение в теорию графов». 

Содержание линии «Представление данных и описательная статистика» служит 

основой для формирования навыков работы с информацией: от чтения и интерпретации 

информации, представленной в таблицах, на диаграммах и графиках, до сбора, 

представления и анализа данных с использованием статистических характеристик средних 

и рассеивания. Работая с данными, обучающиеся учатся считывать и интерпретировать 

данные, выдвигать, аргументировать и критиковать простейшие гипотезы, размышлять 

над факторами, вызывающими изменчивость, и оценивать их влияние на рассматриваемые 

величины и процессы. 

Интуитивное представление о случайной изменчивости, исследование 

закономерностей и тенденций становится мотивирующей основой для изучения теории 

вероятностей. Большое значение имеют практические задания, в частности опыты с 

классическими вероятностными моделями. 

Понятие вероятности вводится как мера правдоподобия случайного события. При 

изучении учебного курса обучающиеся знакомятся с простейшими методами вычисления 

вероятностей в случайных экспериментах с равновозможными элементарными исходами, 



вероятностными законами, позволяющими ставить и решать более сложные задачи. В 

учебный курс входят начальные представления о случайных величинах и их числовых 

характеристиках. 

В рамках учебного курса осуществляется знакомство обучающихся с множествами и 

основными операциями над множествами, рассматриваются примеры применения для 

решения задач, а также использования в других математических курсах и учебных 

предметах. 

В 8–9 классах изучается учебный курс «Вероятность и статистика», в который 

входят разделы: «Представление данных и описательная статистика», «Вероятность», 

«Элементы комбинаторики», «Введение в теорию графов». 

На изучение учебного курса «Вероятность и статистика» отводится 68 часов: в 8 

классе – 34 часа (1 час в неделю), в 9 классе – 34 часа (1 час в неделю). 



СОДЕРЖАНИЕ ОБУЧЕНИЯ 

 

8 КЛАСС 

 

Представление данных в виде таблиц, диаграмм, графиков. Заполнение таблиц, 

чтение и построение диаграмм (столбиковых (столбчатых) и круговых). Чтение графиков 

реальных процессов. Извлечение информации из диаграмм и таблиц, использование и 

интерпретация данных. 

Описательная статистика: среднее арифметическое, медиана, размах, наибольшее и 

наименьшее значения набора числовых данных. Примеры случайной изменчивости. 

Случайный эксперимент (опыт) и случайное событие. Вероятность и частота. Роль 

маловероятных и практически достоверных событий в природе и в обществе. Монета и 

игральная кость в теории вероятностей. 

Граф, вершина, ребро. Степень вершины. Число рёбер и суммарная степень вершин. 

Представление о связности графа. Цепи и циклы. Пути в графах. Обход графа (эйлеров 

путь). Представление об ориентированном графе. Решение задач с помощью графов. 

Представление данных в виде таблиц, диаграмм, графиков. 

Множество, элемент множества, подмножество. Операции над множествами: 

объединение, пересечение, дополнение. Свойства операций над множествами: 

переместительное, сочетательное, распределительное, включения. Использование 

графического представления множеств для описания реальных процессов и явлений, при 

решении задач. 

Измерение рассеивания данных. Дисперсия и стандартное отклонение числовых 

наборов. Диаграмма рассеивания. 

Элементарные события случайного опыта. Случайные события. Вероятности 

событий. Опыты с равновозможными элементарными событиями. Случайный выбор. 

Связь между маловероятными и практически достоверными событиями в природе, 

обществе и науке. 

Дерево. Свойства деревьев: единственность пути, существование висячей вершины, 

связь между числом вершин и числом рёбер. Правило умножения. Решение задач с 

помощью графов. 

Противоположные события. Диаграмма Эйлера. Объединение и пересечение 

событий. Несовместные события. Формула сложения вероятностей. Условная 

вероятность. Правило умножения. Независимые события. Представление эксперимента в 

виде дерева. Решение задач на нахождение вероятностей с помощью дерева случайного 

эксперимента, диаграмм Эйлера. 

 

9 КЛАСС 

 

Представление данных в виде таблиц, диаграмм, графиков, интерпретация данных. 

Чтение и построение таблиц, диаграмм, графиков по реальным данным. 

Перестановки и факториал. Сочетания и число сочетаний. Треугольник Паскаля. 

Решение задач с использованием комбинаторики. 

Геометрическая вероятность. Случайный выбор точки из фигуры на плоскости, из 

отрезка и из дуги окружности. 



Испытание. Успех и неудача. Серия испытаний до первого успеха. Серия испытаний 

Бернулли. Вероятности событий в серии испытаний Бернулли. 

Случайная величина и распределение вероятностей. Математическое ожидание и 

дисперсия. Примеры математического ожидания как теоретического среднего значения 

величины. Математическое ожидание и дисперсия случайной величины «число успехов в 

серии испытаний Бернулли». 

Понятие о законе больших чисел. Измерение вероятностей с помощью частот. Роль 

и значение закона больших чисел в природе и обществе. 



ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ ПРОГРАММЫ УЧЕБНОГО 

КУРСА «ВЕРОЯТНОСТЬ И СТАТИСТИКА» НА УРОВНЕ ОСНОВНОГО 

ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

ЛИЧНОСТНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ 

 

Личностные результаты освоения программы учебного курса «Вероятность и 

статистика» характеризуются: 

1) патриотическое воспитание: 

проявлением интереса к прошлому и настоящему российской математики, 

ценностным отношением к достижениям российских математиков и российской 

математической школы, к использованию этих достижений в других науках и прикладных 

сферах; 

2) гражданское и духовно-нравственное воспитание: 

готовностью к выполнению обязанностей гражданина и реализации его прав, 

представлением о математических основах функционирования различных структур, 

явлений, процедур гражданского общества (например, выборы, опросы), готовностью к 

обсуждению этических проблем, связанных с практическим применением достижений 

науки, осознанием важности морально-этических принципов в деятельности учёного; 

3) трудовое воспитание: 

установкой на активное участие в решении практических задач математической 

направленности, осознанием важности математического образования на протяжении всей 

жизни для успешной профессиональной деятельности и развитием необходимых умений, 

осознанным выбором и построением индивидуальной траектории образования и 

жизненных планов с учётом личных интересов и общественных потребностей; 

4) эстетическое воспитание: 

способностью к эмоциональному и эстетическому восприятию математических 

объектов, задач, решений, рассуждений, умению видеть математические закономерности в 

искусстве; 

5) ценности научного познания: 

ориентацией в деятельности на современную систему научных представлений об 

основных закономерностях развития человека, природы и общества, пониманием 

математической науки как сферы человеческой деятельности, этапов её развития и 

значимости для развития цивилизации, овладением языком математики и математической 

культурой как средством познания мира, овладением простейшими навыками 

исследовательской деятельности; 

6) физическое воспитание, формирование культуры здоровья и 

эмоционального благополучия: 

готовностью применять математические знания в интересах своего здоровья, 

ведения здорового образа жизни (здоровое питание, сбалансированный режим занятий и 

отдыха, регулярная физическая активность), сформированностью навыка рефлексии, 

признанием своего права на ошибку и такого же права другого человека; 

7) экологическое воспитание: 

ориентацией на применение математических знаний для решения задач в области 

сохранности окружающей среды, планирования поступков и оценки их возможных 



последствий для окружающей среды, осознанием глобального характера экологических 

проблем и путей их решения; 

8) адаптация к изменяющимся условиям социальной и природной среды: 

готовностью к действиям в условиях неопределённости, повышению уровня своей 

компетентности через практическую деятельность, в том числе умение учиться у других 

людей, приобретать в совместной деятельности новые знания, навыки и компетенции из 

опыта других; 

необходимостью в формировании новых знаний, в том числе формулировать идеи, 

понятия, гипотезы об объектах и явлениях, в том числе ранее неизвестных, осознавать 

дефициты собственных знаний и компетентностей, планировать своё развитие; 

способностью осознавать стрессовую ситуацию, воспринимать стрессовую 

ситуацию как вызов, требующий контрмер, корректировать принимаемые решения и 

действия, формулировать и оценивать риски и последствия, формировать опыт. 

МЕТАПРЕДМЕТНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ 

 

Познавательные универсальные учебные действия 

 

Базовые логические действия: 

 выявлять и характеризовать существенные признаки математических объектов, 

понятий, отношений между понятиями, формулировать определения понятий, 

устанавливать существенный признак классификации, основания для обобщения и 

сравнения, критерии проводимого анализа; 

 воспринимать, формулировать и преобразовывать суждения: утвердительные и 

отрицательные, единичные, частные и общие, условные; 

 выявлять математические закономерности, взаимосвязи и противоречия в фактах, 

данных, наблюдениях и утверждениях, предлагать критерии для выявления 

закономерностей и противоречий; 

 делать выводы с использованием законов логики, дедуктивных и индуктивных 

умозаключений, умозаключений по аналогии; 

 разбирать доказательства математических утверждений (прямые и от противного), 

проводить самостоятельно несложные доказательства математических фактов, 

выстраивать аргументацию, приводить примеры и контрпримеры, обосновывать 

собственные рассуждения; 

 выбирать способ решения учебной задачи (сравнивать несколько вариантов 

решения, выбирать наиболее подходящий с учётом самостоятельно выделенных 

критериев). 

Базовые исследовательские действия: 

 использовать вопросы как исследовательский инструмент познания, 

формулировать вопросы, фиксирующие противоречие, проблему, самостоятельно 

устанавливать искомое и данное, формировать гипотезу, аргументировать свою 

позицию, мнение; 

 проводить по самостоятельно составленному плану несложный эксперимент, 

небольшое исследование по установлению особенностей математического 

объекта, зависимостей объектов между собой; 



 самостоятельно формулировать обобщения и выводы по результатам 

проведённого наблюдения, исследования, оценивать достоверность полученных 

результатов, выводов и обобщений; 

 прогнозировать возможное развитие процесса, а также выдвигать предположения 

о его развитии в новых условиях. 

Работа с информацией: 

 выявлять недостаточность и избыточность информации, данных, необходимых для 

решения задачи; 

 выбирать, анализировать, систематизировать и интерпретировать информацию 

различных видов и форм представления; 

 выбирать форму представления информации и иллюстрировать решаемые задачи 

схемами, диаграммами, иной графикой и их комбинациями; 

 оценивать надёжность информации по критериям, предложенным учителем или 

сформулированным самостоятельно. 

Коммуникативные универсальные учебные действия: 

 воспринимать и формулировать суждения в соответствии с условиями и целями 

общения, ясно, точно, грамотно выражать свою точку зрения в устных и 

письменных текстах, давать пояснения по ходу решения задачи, комментировать 

полученный результат; 

 в ходе обсуждения задавать вопросы по существу обсуждаемой темы, проблемы, 

решаемой задачи, высказывать идеи, нацеленные на поиск решения, сопоставлять 

свои суждения с суждениями других участников диалога, обнаруживать различие 

и сходство позиций, в корректной форме формулировать разногласия, свои 

возражения; 

 представлять результаты решения задачи, эксперимента, исследования, проекта, 

самостоятельно выбирать формат выступления с учётом задач презентации и 

особенностей аудитории; 

 понимать и использовать преимущества командной и индивидуальной работы при 

решении учебных математических задач;  

 принимать цель совместной деятельности, планировать организацию совместной 

работы, распределять виды работ, договариваться, обсуждать процесс и результат 

работы, обобщать мнения нескольких людей; 

 участвовать в групповых формах работы (обсуждения, обмен мнениями, мозговые 

штурмы и другие), выполнять свою часть работы и координировать свои действия 

с другими членами команды, оценивать качество своего вклада в общий продукт 

по критериям, сформулированным участниками взаимодействия. 

 

Регулятивные универсальные учебные действия 

 

Самоорганизация: 

 самостоятельно составлять план, алгоритм решения задачи (или его часть), 

выбирать способ решения с учётом имеющихся ресурсов и собственных 

возможностей, аргументировать и корректировать варианты решений с учётом 

новой информации. 

Самоконтроль, эмоциональный интеллект: 



 владеть способами самопроверки, самоконтроля процесса и результата решения 

математической задачи; 

 предвидеть трудности, которые могут возникнуть при решении задачи, вносить 

коррективы в деятельность на основе новых обстоятельств, найденных ошибок, 

выявленных трудностей; 

 оценивать соответствие результата деятельности поставленной цели и условиям, 

объяснять причины достижения или недостижения цели, находить ошибку, давать 

оценку приобретённому опыту. 

 

 

ПРЕДМЕТНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ 

 

К концу обучения в 8 классе обучающийся получит следующие предметные 

результаты: 

Читать информацию, представленную в таблицах, на диаграммах, представлять 

данные в виде таблиц, строить диаграммы (столбиковые (столбчатые) и круговые) по 

массивам значений. 

Описывать и интерпретировать реальные числовые данные, представленные в 

таблицах, на диаграммах, графиках. 

Использовать для описания данных статистические характеристики: среднее 

арифметическое, медиана, наибольшее и наименьшее значения, размах. 

Иметь представление о случайной изменчивости на примерах цен, физических 

величин, антропометрических данных, иметь представление о статистической 

устойчивости. 

Извлекать и преобразовывать информацию, представленную в виде таблиц, 

диаграмм, графиков, представлять данные в виде таблиц, диаграмм, графиков. 

Описывать данные с помощью статистических показателей: средних значений и мер 

рассеивания (размах, дисперсия и стандартное отклонение). 

Находить частоты числовых значений и частоты событий, в том числе по 

результатам измерений и наблюдений. 

Находить вероятности случайных событий в опытах, зная вероятности 

элементарных событий, в том числе в опытах с равновозможными элементарными 

событиями. 

Использовать графические модели: дерево случайного эксперимента, диаграммы 

Эйлера, числовая прямая. 

Оперировать понятиями: множество, подмножество, выполнять операции над 

множествами: объединение, пересечение, дополнение, перечислять элементы множеств, 

применять свойства множеств. 

Использовать графическое представление множеств и связей между ними для 

описания процессов и явлений, в том числе при решении задач из других учебных 

предметов и курсов. 

К концу обучения в 9 классе обучающийся получит следующие предметные 

результаты: 

Извлекать и преобразовывать информацию, представленную в различных 

источниках в виде таблиц, диаграмм, графиков, представлять данные в виде таблиц, 

диаграмм, графиков. 



Решать задачи организованным перебором вариантов, а также с использованием 

комбинаторных правил и методов. 

Использовать описательные характеристики для массивов числовых данных, в том 

числе средние значения и меры рассеивания. 

Находить частоты значений и частоты события, в том числе пользуясь результатами 

проведённых измерений и наблюдений. 

Находить вероятности случайных событий в изученных опытах, в том числе в 

опытах с равновозможными элементарными событиями, в сериях испытаний до первого 

успеха, в сериях испытаний Бернулли. 

Иметь представление о случайной величине и о распределении вероятностей. 

Иметь представление о законе больших чисел как о проявлении закономерности в 

случайной изменчивости и о роли закона больших чисел в природе и обществе. 



ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ  

8 КЛАСС  

№ п/п  

 

Наименование разделов и тем 

программы  

 

Количество часов Электронные 

(цифровые) 

образовательные 

ресурсы  

 

Всего  

 

Контрольные 

работы  

 

Практические 

работы  

 

1 Представление данных 3    

2 Описательная статистика 2    

3 Случайная изменчивость 2    

4 Введение в теорию графов 3    

5 
Вероятность и частота случайного 

события 
5   1   

6 
Описательная статистика. Рассеивание 

данных 
2    

7 Множества 4 1   

8 Вероятность случайного события 3    

9 Введение в теорию графов. Деревья 2    

10 Случайные события 6    

11 Обобщение, систематизация знаний 2 1   

ОБЩЕЕ КОЛИЧЕСТВО ЧАСОВ ПО ПРОГРАММЕ 34  2  1  



9 КЛАСС  

№ п/п  

 

Наименование разделов и тем 

программы  

 

Количество часов Электронные 

(цифровые) 

образовательные 

ресурсы  

 

Всего  

 

Контрольные 

работы  

 

Практические 

работы  

 

1 Повторение курса 8 класса  4    
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/7f41a302 

2 Элементы комбинаторики  4    1  
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/7f41a302 

3 Геометрическая вероятность  4    
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/7f41a302 

4 Испытания Бернулли  6    1  
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/7f41a302 

5 Случайная величина  6    
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/7f41a302 

6 Обобщение, контроль  10   1   
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/7f41a302 

ОБЩЕЕ КОЛИЧЕСТВО ЧАСОВ ПО 

ПРОГРАММЕ 
34   1   2   

 

 

 

https://m.edsoo.ru/7f41a302
https://m.edsoo.ru/7f41a302
https://m.edsoo.ru/7f41a302
https://m.edsoo.ru/7f41a302
https://m.edsoo.ru/7f41a302
https://m.edsoo.ru/7f41a302


Дополнение к рабочей программе 

 

Рабочая программа адаптирована для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, а именно: 

 

1) для обучающихся с задержкой психического развития: 

 

Характеристика обучающихся с задержкой психического развития 

Среди различных форм психических нарушений одной из наиболее распространенных является задержка психического развития.  Свыше половины 

легких отклонений в умственном развитии квалифицируются педагогамиипсихологамикак«задержка психическогоразвития». Задержкапсихического 

развития - синдром временного отставания развития психики в целом или отдельных ее функций, замедление темпа реализациипотенциальных 

возможностей организма, часто обнаруживается при поступлении в школу и выражается в недостаточности общего запаса знаний,ограниченности 

представлений, незрелости мышления, малой интеллектуальной целенаправленностью, преобладании игровых интересов, 

быстройперенасыщаемостивинтеллектуальной деятельности. Это особый тип психического развития,характеризующийсянезрелостью 

отдельныхпсихических и психомоторных функций или психики в целом, формирующийся под влиянием наследственных, социально-средовых и 

психологическихфакторов.Понятие«задержкапсихическогоразвития»удетей 

утверждаетналичиеотставаниявразвитиипсихическойдеятельностиребенка.Термин 

«задержка» подчеркивает временной (несоответствие уровня психического развития возрасту) и одновременно в значительном количестве 

случаеввременный характер отставания, которое с возрастом тем успешнее преодолевается, чем раньше дети с данной патологией попадают в 

адекватные дляних условия воспитания и обучения. Выделяют специфические особенности детей с задержкой психического развития, отличающие их 

с однойстороны, от детей с нормальным психическим развитием, а с другой стороны - от умственно отсталых детей. Одной из характерных 

особенностейявляется неравномерность формирования разных сторон психической деятельности ребенка. Различные исследователи отмечают у детей 

с задержкойпсихического развития дефицитарность основных свойств внимания (концентрации, объема, распределения), недостаточную 

сформированностьпроизвольного внимания, снижение продуктивности непроизвольного запоминания, недостаточно высокий уровень 

сформированности всех основныхмыслительных операций (анализа, обобщения, абстракции, переноса), отчетливые дефекты речи на фоне 

недостаточной сформированностипознавательной деятельности. Детям с задержкой психического развития присущи симптомы органического 

инфантилизма: отсутствие ярких эмоций,низкийуровеньаффективно-

потребностнойсферы,повышеннаяутомляемость,слабостьволевыхпроцессов,гиперактивность.Отмечаютсвойственныеим проявления гиперактивности, 

импульсивности, повышение уровня тревожности и агрессивности, эмоциональную неустойчивость, склонность кподражанию, недостаточную 

дифференцированность и неадекватность эмоциональных реакций на воздействия окружающей среды. Всем детям сзадержкой психического развития 

свойственно снижение внимания и работоспособности. Причем у некоторых детей максимальное напряжениевнимания наблюдается в начале какой-

либо деятельности, а потом оно неуклонно снижается. У других - сосредоточение внимания отмечается лишьпослетого, как они выполнили некоторую 

часть задания. 

Также встречаются дети с задержкой психического развития, которым свойственна нестойкость, периодичность в сосредоточении внимания. Для 

этойкатегории детей характерно снижение долговременной и кратковременной памяти, произвольного и непроизвольного запоминания, 

низкаяпродуктивность и недостаточная устойчивость запоминания (особенно при большой нагрузке); слабое развитие опосредованного 



запоминания,снижение при его осуществлении интеллектуальной активности. Было выявлено, что детям с задержкой психического развития 

необходимо большевремени, чем их нормально развивающимся сверстникам, для приема и переработки сенсорной информации. Значительное 

отставание и 

своеобразиеобнаруживаетсявразвитиимыслительнойдеятельностишкольниковсзадержкойпсихическогоразвития.Этовыражаетсявнесформированностит

аких 



операций, как анализ, синтез, в неумении выделять существенные признаки предметов и делать обобщение, в низком уровне развития 

абстрактногомышления. Анализ объектов у обучающихся с задержкой психического развития отличается меньшей полнотой и недостаточной 

тонкостью, онивыделяют в изображении почти вдвое меньше признаков, чем их нормально развивающиеся сверстники. Деятельность детей при 

анализе признаковведется чаще всего хаотично, без плана. Подобная картина обнаруживается при изучении процесса обобщения. Недостаточный 

уровеньсформированности операции обобщения у школьников с задержкой психического развития отчетливо проявляется при выполнении заданий 

нагруппировку предметов по родовой принадлежности. Иногда это бывает связано с недостаточным личным опытом ученика и бедностью 

егопредставлений о предметах и явлениях окружающей действительности. Для очень многих детей с особыми образовательными 

потребностямихарактерны недостаточная гибкость мышления, склонность к стереотипным, шаблонным способам решения. Такие школьники в начале 

обучениянедостаточно владеют операцией абстрагирования. Задания, решение которых требует абстрактного мышления, особенно трудны для детей 

сзадержкой психического развития. Процесс решения интеллектуальных задач определяется эмоционально-волевыми особенностями школьников. 

Онистремятся избежать усилий, связанных с умственным напряжением при решении интеллектуальных задач. Часто дети с задержкой 

психическогоразвития нередко подменяют трудную для них задачу более легкой, называют первый пришедший на ум ответ, и задача оказывается не 

решенной дажев тех случаях, когда потенциально они в состоянии справиться с нею. Наибольшие затруднения возникают у детей с задержкой 

психического развитияпри выполнении заданий, требующих словесно-логического мышления. Наглядно-действенное мышление оказывается 

нарушенным в значительноменьшей степени. В наибольшей степени страдает наглядно-образное мышление. Их наглядно-образному мышлению 

присуща недостаточнаяподвижность образов-представлений. Как правило, словесно сформулированные задачи, относящиеся к ситуациям, близким 

детям с задержкойпсихического развития, решаются ими на достаточно высоком уровне. Простые же задачи, основанные даже на наглядном 

материале, ноотсутствующем в жизненном опыте ребенка, вызывают большие трудности. Речь детей с задержкой психического развития также имеет 

рядособенностей. Так, их активный словарь значительно сужен, понятия недостаточно точны. Ряд грамматических категорий в их речи 

вообщеотсутствует. 

 

Особыеобразовательныепотребностиобучающихсясзадержкойпсихическогоразвития: 

 обязательностьнепрерывностикоррекционно-развивающегопроцесса,реализуемогочерезсодержаниепредмета; 

 обеспечение особой пространственной и временной организации образовательной среды с учетом функционального состояния 

центральнойнервной системы (ЦНС) и нейродинамики психических процессов обучающихся с задержкой психического развития (быстрой  

истощаемости,низкойработоспособности, пониженного общеготонусаи др.); 

 гибкоеварьированиеорганизациипроцессаобученияпутемиспользованиясоответствующихметодикитехнологий; 

 упрощениесистемы учебно-познавательныхзадач,решаемыхвпроцессеобразования; 

 организацияпроцессаобучениясучетомспецифики 

усвоениязнаний,уменийинавыковобучающимисясзадержкойпсихическогоразвития(«пошаговом» предъявлении материала, дозированной 

помощи взрослого, использовании специальных методов, приемов и средств,способствующихкакобщемуразвитиюобучающегося, таки 
компенсации индивидуальныхнедостатков развития); 

 наглядно-действенныйхарактерсодержанияобразования; 

 развитие познавательной деятельности обучающихся с задержкой психического развития как основы компенсации, коррекции и 

профилактикинарушений; 

 обеспечение непрерывного контроля за становлением учебно-познавательной деятельности обучающегося, продолжающегося до 



достиженияуровня,позволяющегосправляться сучебными заданиями самостоятельно; 



 постояннаяпомощьвосмысленииирасширенииконтекстаусваиваемых знаний,взакрепленииисовершенствованииосвоенныхумений; 

 специальноеобучение«переносу»сформированныхзнанийи уменийвновыеситуациивзаимодействиясдействительностью; 

 необходимостьпостояннойактуализациизнаний,уменийиодобряемыхобществомнормповедения; 

 постоянноестимулированиепознавательнойактивности,побуждениеинтересаксебе,окружающемупредметномуисоциальномумиру; 

 использованиепреимущественнопозитивныхсредствстимуляциидеятельностииповедения; 

 комплексное сопровождение, гарантирующее получение необходимого лечения, направленного на улучшение деятельности ЦНС и 

накоррекцию поведения, а также специальная психокоррекционная помощь, направленная на компенсацию дефицитов эмоционального 
развития иформированиеосознанной саморегуляции познавательнойдеятельностии поведения; 

 специальнаяпсихокоррекционнаяпомощь,направленнаянаформированиеспособностиксамостоятельнойорганизациисобственнойдеяте

льностииосознаниювозникающих трудностей,формирование умениязапрашиватьииспользоватьпомощьвзрослого; 

 развитие и отработка средств коммуникации, приемов конструктивного общения и взаимодействия (с членами семьи, со сверстниками, 

свзрослыми),формированиенавыковсоциальноодобряемого поведения,максимальноерасширениесоциальныхконтактов; 

 обеспечение взаимодействия семьи и образовательного учреждения (организация сотрудничества с родителями (законными 

представителями),активизацияресурсов семьидляформированиясоциальноактивнойпозиции,нравственныхиобщекультурных ценностей). 

 

Содержаниекоррекционнойработыосуществляетсячерезпринципы: 

 Принципприоритетностиинтересовобучающегосяопределяетотношениеработниковучреждения,которыепризваныоказыватькаждомуобуча

ющемуся помощьвразвитии с учетом егоиндивидуальныхобразовательныхпотребностей. 

 Принципсистемности-

обеспечиваетединствовсехэлементовкоррекционновоспитательнойработы:целиизадач,направленийосуществленияисодержания, форм, методов 
иприемов организации, взаимодействияучастников. 

 Принцип непрерывности обеспечивает проведение коррекционной работы на всем протяжении обучения школьников с учетом изменений в 

ихличности. 

 Принципвариативностипредполагаетсозданиевариативныхпрограммкоррекционнойработысобучающимсясучетомихособыхобразо

вательныхпотребностей и возможностей психофизическогоразвития. 

 Принцип комплексности коррекционного воздействия предполагает необходимость всестороннего изучения обучающихся и 

предоставленияквалифицированной помощи специалистов разного профиля с учетом их особых образовательных потребностей и 
возможностейпсихофизическогоразвитиянаосновеиспользованиявсегомногообразия методов,техникиприемовкоррекционнойработы. 

 Принцип единства психолого-педагогических средств, обеспечивающий взаимодействие специалистов психолого-педагогического блока 

вдеятельности покомплексномурешению задачкоррекционно-воспитательнойработы. 

 Принцип сотрудничества с семьей основан на признании семьи как важного участника коррекционной работы, оказывающего 

существенноевлияниенапроцессразвития ребенкаиуспешностьегоинтеграциивобщество. 

 

Коррекционнаяработасобучающимисясзадержкойпсихическогоразвитияосуществляетсявходевсегоучебно-образовательногопроцесса: 

 черезсодержаниеиорганизациюобразовательногопроцесса(индивидуальныйидифференцированныйподход,несколькосниженныйтемпобуче

ния,структурнаяупрощенность содержания,повторность вобучении,активностьисознательность вобучении); 



 врамкахвнеурочнойдеятельностивформеспециальноорганизованныхиндивидуальныхигрупповыхзанятий; 

 врамкахпсихологическогоисоциально-педагогическогосопровожденияобучающихся. 

 

Основныминаправлениямивкоррекционнойработеявляются: 

 коррекционнаяпомощьвовладениибазовымсодержаниемобучения; 

 развитиеэмоционально-личностнойсферыикоррекцияеенедостатков; 

 развитиепознавательнойдеятельностиицеленаправленноеформированиевысшихпсихическихфункций; 

 формированиепроизвольнойрегуляциидеятельностииповедения; 

 коррекциянарушенийустнойиписьменнойречи; 

 обеспечение ребенку успеха в различных видах деятельности с целью предупреждения негативного отношения к учёбе, ситуации 

школьногообучениявцелом,повышения мотивации к школьномуобучению. 

 

Задачикоррекционнойработы: 

 реализациякоррекционно-

развивающейобластичерезспециальныекурсыииндивидуальнуюработу,обеспечивающихудовлетворениеособыхобразовательныхпотребностей 
обучающихсясзадержкойпсихического развития,преодолениепсихическихрасстройств; 

 обеспечение коррекционной направленности общеобразовательных предметов и воспитательных мероприятий, что позволяет обучающимся 

сзадержкой психического развития самостоятельно повышать свои компенсаторные, адаптационные возможности в условиях урочной 

ивнеурочнойдеятельности; 

 организация и проведение мероприятий, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на речевые 

процессы,повышающихконтрользаустной и письменной речью; 

 реализациямеханизмавзаимодействиявразработкеиосуществлении; 

 коррекционные мероприятия учителей, специалистов в области коррекционной педагогики, других организаций, специализирующихся в 

областисемьии другихинститутов общества; 

 психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее активного включения в коррекционно-

развивающуюработусобучающимися;организациюпартнерскихотношенийсродителями (законнымипредставителями). 

 

2) дляобучающихсястяжёлыминарушениямиречи: 

 

Характеристикаобучающихсястяжёлыминарушениямиречи 

Обучающиеся с тяжелыми нарушениями речи - обучающиеся с выраженными речевыми/языковыми (коммуникативными) расстройствами –

представляют собой разнородную группу не только по степени выраженности речевого дефекта, но и по механизму его возникновения, уровню 

общегои речевого развития, наличию/отсутствию сопутствующих нарушений. Одним из ведущих признаков является более позднее, по сравнению с 



нормой,развитиеречи;выраженноеотставаниевформированииэкспрессивнойречиприотносительноблагополучномпониманииобращеннойречи. 

Наблюдается недостаточная речевая активность, которая с возрастом, без специального обучения, резко снижается. Развивающаяся речь 

этихобучающихся аграмматична, изобилует большим числом разнообразных фонетических недостатков, малопонятна окружающим. Нарушения 

вформированииречевойдеятельностиобучающихсянегативновлияютнавсепсихическиепроцессы,протекающиевсенсорной,интеллектуальной, 



аффективноволевой и регуляторной сферах. Отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. 

Приотносительно сохранной смысловой, логической памяти у обучающихся снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. 

Онизабывают сложные инструкции, элементы и последовательность заданий. Участие обучающихся с тяжелыми нарушениями речи низкая 

активностьприпоминания может сочетаться с дефицитарностью познавательной деятельности. Связь между речевыми нарушениями и другими 

сторонамипсихического развития обусловливает специфические особенности мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками  для 

овладениямыслительными операциями, доступными их возрасту, обучающиеся отстают в развитии словесно-логического мышления, без 

специального обученияс трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением. Обучающимся с тяжелыми нарушениями речи присуще 

и некоторое отставаниев развитии двигательной сферы, проявляющееся плохой координацией движений, неуверенностью в выполнении 

дозированных движений, снижениемскорости и ловкости движений, трудностью реализации сложных двигательных программ, требующих 

пространственно-временной организациидвижений (общих, мелких (кистей и пальцев рук), артикуляторных). Обучающихся с тяжелыми нарушениями 

речи отличает выраженная диссоциациямежду речевым и психическим развитием. Психическое развитие этих обучающихся протекает, как правило, 

более благополучно, чем развитие речи.Для них характерна критичность к речевой недостаточности. Первичная системная речевая недостаточность 

тормозит формирование потенциальносохранных умственных способностей, препятствуя нормальному функционированию речевого интеллекта. 

Однако по мере формирования словеснойречи и устранения речевого дефекта их интеллектуальное развитие приближается к нормативному. Наиболее 

типичные и стойкие проявления общегонедоразвитияречинаблюдаются при алалии,афазии,дизартрии, реже– при ринолалиии заикании. 

Данный контингент обучающихся характеризуются возросшей речевой активностью, наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-

грамматического и фонетикофонематического недоразвития. На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и 

употреблениемногих обиходных слов, замены слов по различным признакам (как по смысловому, так и по звуковому признакам; смешения по 

признакам внешнегосходства, по функциональному назначению, видо-родовые смешения). Наблюдается недостаточная сформированность 

грамматических форм: ошибки вупотреблении падежных окончаний, смешение временных и видовых форм глаголов, ошибки в согласовании и 

управлении. Отличительнойособенностью обучающихся является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности: часто 

словообразование заменяетсясловоизменением, отмечаются трудности подбора однокоренных слов, возникают нарушения в выборе производящей 

основы, пропуски и заменысловообразующих аффиксов, стремление к механическому соединению в рамках слова корня и аффикса. Типичными 

являются трудности переносасловообразовательных навыков на новый речевой материал. Произношение обучающихся характеризуется 

недифференцированным произнесениемзвуков (особенно сложных по артикуляции, позднего онтогенеза), нечеткостью дифференциации их на слух. 

Наблюдаются множественные ошибки припередаче звуконаполняемости слов; неточное употребление многих лексических значений слов, значений 

даже простых предлогов; грамматическихформ слова, вследствие чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях; неумение пользоваться 

способами словообразования. В свободныхвысказываниях преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные 

синтаксические конструкции. Во фразовойречи обнаруживаются аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, 

выражающих временные, пространственные ипричинно-следственные отношения. Недостаточная сформированность связной речи проявляется в 

нарушениях смыслового программирования иязыкового оформления развернутых высказываний. У большинства обучающихся отмечаются недостатки 

звукопроизношения и нарушениявоспроизведения звукослоговой структуры слов (в основном незнакомых и сложных по звукослоговой структуре), что 

проявляется: в наличииперсевераций и неверных антиципаций; в добавлении лишних звуков; в сокращении, перестановке, добавлении слогов или 

слогообразующей гласной.Это создает значительные трудности в овладении звуковым анализом и синтезом. Нарушения устной речи обучающихся 

тяжелыми нарушениями 

речиприводятквозникновениюнарушенийписьменнойречи(дисграфииидислексии),таккакписьмоичтениеосуществляютсятольконаоснове 



достаточно высокого развития устной речи, и нарушения устной и письменной речи являются результатом воздействия единого 

этиопатогенетическогофактора,являющегосяихпричиной и составляющегопатологическиймеханизм. 

 

Особыеобразовательныепотребности: 

 особаяформаорганизацииаттестациисучетомособыхобразовательныхпотребностейииндивидуальныхособенностейобучающихся; 

 привычнаяобстановкавклассе; 

 адаптированиеинструкциисучетномособыхобразовательныхпотребностейииндивидуальныхтрудностейобучающихся; 

 адаптированиезаданиясучетомособыхобразовательныхпотребностейииндивидуальныхтрудностейобучающихся; 

 принеобходимостипредоставлениедифференцированнойпомощистимулирующей,направляющей; 

 увеличениевременинавыполнениезаданий; 

 возможностьорганизациикороткогоперерыва(10-15мин.)принарастаниивповеденииребенкапроявлений утомления,истощения; 

 исключениенегативныхреакцийсостороныпедагога,недопустимостьситуаций,приводящихкэмоциональномутравмированиюребенка. 

 

Содержаниекоррекционнойработы: 

 Профилактикаспецифическихисопутствующихошибок. 

 Развитиеустнойиписьменнойкоммуникации. 

 Развитиеспособностипользоватьсяустнойиписьменнойречьюдлярешениясоответствующихвозрастубытовыхзадач. 

 Развитиеспособностиксловесномусамовыражениюнауровне,соответствующемвозрастуиразвитиюобучающегося. 

 Обучениеправиламкоммуникациииумениямиспользоватьихвактуальныхдляобучающихсябытовыхситуациях. 

 Расширениеиобогащениеопытакоммуникацииобучающегосявближнемидальнемокружении. 

 Развитиепотребностииуменийактивноиспользоватьречевыесредствадлярешениякоммуникативныхипознавательныхзадач.  

 Коррекциянарушенийпсихическогоиречевогоразвитияобучающихся. 

 Формирование «чувства»языка,уменияотличатьправильныеязыковыеформыотнеправильных. 

 Формированиеязыковыхобобщений. 

 Развитиенавыковсемантическогопрограммированияиязыковогооформленияпредложений. 

 Формированиеуменийпониматьсодержаниетекста. 

 Формированиеумениявыражатьсвоимысли. 

 

Коррекционнаяработасобучающимисястяжелыминарушениямиречиосуществляетсявходевсего учебно-образовательногопроцесса: 

 через содержание и организацию образовательного процесса (индивидуальный и дифференцированный подход, несколько сниженный 

темпобучения,структурнаяупрощенность содержания,повторность вобучении,активностьисознательностьвобучении); 

 врамкахвнеурочнойдеятельностивформеспециальноорганизованныхиндивидуальныхигрупповыхзанятий(психокоррекционныеилогопе

дическиезанятия,занятияритмикой);врамкахпсихологическогоисоциально-педагогическогосопровожденияобучающихся. 



 

Основныминаправлениямивкоррекционнойработеявляются: 



 коррекционнаяпомощьвовладениибазовымсодержаниемобучения; 

 развитиеэмоционально-личностнойсферыикоррекцияеенедостатков; 

 развитиепознавательнойдеятельностиицеленаправленноеформированиевысшихпсихическихфункций; 

 формированиепроизвольнойрегуляциидеятельностииповедения; 

 коррекциянарушенийустнойиписьменнойречи; 

 обеспечениеребенкууспехавразличныхвидахдеятельностисцельюпредупреждениянегативногоотношениякучёбе,ситу

ациишкольногообучениявцелом,повышения мотивации к школьномуобучению. 

 

Задачикоррекционнойработы: 

 реализациякоррекционно-развивающейобластичерезспециальныекурсыииндивидуальнуюработу,обеспечивающих 

удовлетворениеособыхобразовательныхпотребностей обучающихся стяжелыми нарушениями речи; 

 обеспечение коррекционной направленности общеобразовательных предметов и воспитательных мероприятий, что 

позволяет обучающимся стяжелыми нарушениями речи самостоятельно повышать свои компенсаторные, 

адаптационные возможности в условиях урочной и внеурочнойдеятельности; 

 организация и проведение мероприятий, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного 

воздействия на речевые процессы,повышающихконтрользаустной и письменной речью; 

 реализациямеханизмавзаимодействиявразработкеиосуществлении; 

 коррекционные мероприятия учителей, специалистов в области коррекционной педагогики, других организаций, 

специализирующихся в областисемьии другихинститутов общества; 

 психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее активного включения в 

коррекционно-развивающуюработусобучающимися; 

 организациюпартнерскихотношенийсродителями(законнымипредставителями). 

 

 



 ПОУРОЧНОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ  

8 КЛАСС  

№ п/п  

 

Тема урока  

 

Количество часов 

Дата 

изучения  

 

Электронные 

цифровые 

образовательные 

ресурсы  

 

Всего  

 

Контрольные 

работы  

 

Практические 

работы  

 

1 

Представление данных в 

таблицах.Извлечение и интерпретация 

табличных данных. 

1      

2 

Графическое представление данных в 

виде круговых, столбиковых 

(столбчатых) диаграмм 

 1      

3 
Чтение и построение диаграмм. 

Примеры демографических диаграмм. 
1      

4 

Числовые наборы. Среднее 

арифметическое.Медиана числового 

набора. Устойчивость медианы 

 1      

5 
Наибольшее и наименьшее значения 

числового набора. Размах 
 1      

6 
Случайная изменчивость (примеры). 

Частота значений в массиве данных 
1      

7 Группировка.Гистограммы  1      

8 

Граф, вершина, ребро. Представление 

задачи с помощью графа.Степень 

(валентность) вершины. Число рёбер 

и суммарная степень вершин. Цепь и 

цикл 

1      



9 
Цепь и цикл. Путь в графе. 

Представление о связности графа 
 1      

10 
Представление об ориентированных 

графах 
1      

11 Случайный опыт и случайное событие  1      

12 

Вероятность и частота события. Роль 

маловероятных и практически 

достоверных событий в природе и в 

обществе 

1      

13 

Практическая работа по темам 

"Случайная изменчивость. Графы. 

Вероятность случайного события" 

1   1   

14 
Случайная изменчивость. Средние 

числового набора 
1      

15 

Случайные события. Вероятности и 

частоты.Классические модели теории 

вероятности 

1   1     

16 

Отклонения.Дисперсия числового 

набора.Стандартное отклонение 

числового набора 

1      

17 Диаграммы рассеивания  1      

18 
Множество, подмножество.Операции 

над множеством 
 1      

19 

Свойства операций над множествами: 

переместительное, сочетательное, 

распределительное, включения 

1      

20 
 Графическое представление 

множеств 
1      



21 
Контрольная работа по темам 

"Статистика. Множества" 
1  1    

22 
Элементарные события. Случайные 

события 
 1      

23 
Благоприятствующие элементарные 

события. Вероятности событий 
1      

24 

Опыты с равновозможными 

элементарными событиями. 

Случайный выбор. 

1      

25 

Дерево. Свойства дерева: 

единственность пути, существование 

висячей вершины, связь между 

числом вершин и числом рёбер 

1      

26 Правило умножения  1      

27 Противоположное событие  1      

28 
Диаграмма Эйлера. Объединение и 

пересечение событий. 
1      

29 Несовместимые события 1      

30 Формула сложения вероятностей 1     

31 

Правило умножения вероятностей. 

Условная вероятность. Независимые 

события 

 1      

32 
Представление случайного 

эксперимента в виде дерева 
1      

33 

Повторение, обобщение. 

Представление данных. Описательная 

статистика 

1      

34 Повторение, обобщение. Графы  1      



35 

Контрольная работа по темам 

"Случайные события. Вероятность. 

Графы" 

 1   1     

ОБЩЕЕ КОЛИЧЕСТВО ЧАСОВ ПО 

ПРОГРАММЕ 
35  2  1  



9 КЛАСС  

№ 

п/п  

 

Тема урока  

 

Количество часов 
Дата 

изучения  

 

Электронные цифровые 

образовательные 

ресурсы  

 

Всего  

 

Контрольные 

работы  

 

Практические 

работы  

 

1 Представление данных  1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f47ea 

2 Описательная статистика  1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f47ea 

3 Операции над событиями  1      

4 Независимость событий  1      

5 
Комбинаторное правило 

умножения 
 1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f4e16 

6 
Перестановки. Факториал. 

Сочетания и число сочетаний 
1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f4e16 

7 Треугольник Паскаля  1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f5014 

8 

Практическая работа 

"Вычисление вероятностей с 

использованием комбинаторных 

функций электронных таблиц" 

1    1   
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f5208 

9 

Геометрическая вероятность. 

Случайный выбор точки из 

фигуры на плоскости, из 

отрезка, из дуги окружности 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f5884 

10 

Геометрическая вероятность. 

Случайный выбор точки из 

фигуры на плоскости, из 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f5a50 

https://m.edsoo.ru/863f47ea
https://m.edsoo.ru/863f47ea
https://m.edsoo.ru/863f4e16
https://m.edsoo.ru/863f4e16
https://m.edsoo.ru/863f5014
https://m.edsoo.ru/863f5208
https://m.edsoo.ru/863f5884
https://m.edsoo.ru/863f5a50


отрезка, из дуги окружности 

11 

Геометрическая вероятность. 

Случайный выбор точки из 

фигуры на плоскости, из 

отрезка, из дуги окружности 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f5bfe 

12 

Геометрическая вероятность. 

Случайный выбор точки из 

фигуры на плоскости, из 

отрезка, из дуги окружности 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f5e10 

13 

Испытание. Успех и неудача. 

Серия испытаний до первого 

успеха 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f6162 

14 

Испытание. Успех и неудача. 

Серия испытаний до первого 

успеха 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f6356 

15 

Испытание. Успех и неудача. 

Серия испытаний до первого 

успеха 

1      

16 

Испытания Бернулли. 

Вероятности событий в серии 

испытаний Бернулли 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f64d2 

17 

Испытания Бернулли. 

Вероятности событий в серии 

испытаний Бернулли 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f6680 

18 
Практическая работа 

"Испытания Бернулли" 
 1    1   

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f67de 

19 
Случайная величина и 

распределение вероятностей 
1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f6b44 

https://m.edsoo.ru/863f5bfe
https://m.edsoo.ru/863f5e10
https://m.edsoo.ru/863f6162
https://m.edsoo.ru/863f6356
https://m.edsoo.ru/863f64d2
https://m.edsoo.ru/863f6680
https://m.edsoo.ru/863f67de
https://m.edsoo.ru/863f6b44


20 
Математическое ожидание и 

дисперсия случайной величины 
1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f6da6 

21 

Примеры математического 

ожидания как теоретического 

среднего значения величины 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f6f86 

22 
Понятие о законе больших 

чисел 
1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f72c4 

23 
Измерение вероятностей с 

помощью частот 
1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f7652 

24 
Применение закона больших 

чисел 
 1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f7116 

25 
Обобщение, систематизация 

знаний. Представление данных 
1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f783c 

26 

Обобщение, систематизация 

знаний. Описательная 

статистика 

1      

27 

Обобщение, систематизация 

знаний. Представление данных. 

Описательная статистика 

 1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f893a 

28 

Обобщение, систематизация 

знаний. Вероятность 

случайного события 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f7a4e 

29 

Обобщение, систематизация 

знаний. Вероятность 

случайного события. Элементы 

комбинаторики 

 1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f7c9c 

30 
Обобщение, систематизация 

знаний. Элементы 
1     

Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f7e54 

https://m.edsoo.ru/863f6da6
https://m.edsoo.ru/863f6f86
https://m.edsoo.ru/863f72c4
https://m.edsoo.ru/863f7652
https://m.edsoo.ru/863f7116
https://m.edsoo.ru/863f783c
https://m.edsoo.ru/863f893a
https://m.edsoo.ru/863f7a4e
https://m.edsoo.ru/863f7c9c
https://m.edsoo.ru/863f7e54


комбинаторики 

31 

Обобщение, систематизация 

знаний. Элементы 

комбинаторики. Случайные 

величины и распределения 

 1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f8408 

32 

Обобщение, систематизация 

знаний. Случайные величины и 

распределения 

1     
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f861a 

33 Итоговая контрольная работа  1   1    
Библиотека ЦОК 

https://m.edsoo.ru/863f8b56 

34 
Обобщение, систематизация 

знаний 
 1      

ОБЩЕЕ КОЛИЧЕСТВО ЧАСОВ ПО 

ПРОГРАММЕ 
34   1   2   

https://m.edsoo.ru/863f8408
https://m.edsoo.ru/863f861a
https://m.edsoo.ru/863f8b56


УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО 

ПРОЦЕССА 

ОБЯЗАТЕЛЬНЫЕ УЧЕБНЫЕ МАТЕРИАЛЫ ДЛЯ УЧЕНИКА 

И.Р. Высоцкий, И.В. Ященко Математика. Вероятность и статистика. 7-9 классы. 

Базовый уровень. Учебник. В 2- частях . Издательство Просвещение 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ ДЛЯ УЧИТЕЛЯ 

И.Р. Высоцкий, И.В. Ященко Математика. Вероятность и статистика. 7-9 классы. 

Базовый уровень. Учебник. В 2- частях . Издательство Просвещение 

 

ЦИФРОВЫЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ РЕСУРСЫ И РЕСУРСЫ СЕТИ 

https://m.edsoo.ru 

 ИНТЕРНЕТ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Дополнение к рабочей программе  

Рабочая программа адаптирована для обучающихся с ограниченными возможностями 

здоровья, а именно:  

1) для обучающихся с задержкой психического развития:  

 

Характеристика обучающихся с задержкой психического развития  
Среди различных форм психических нарушений одной из наиболее распространенных 

является задержка психического развития. Свыше половины легких отклонений в 

умственном развитии квалифицируются педагогами и психологами как «задержка 

психического развития». Задержка психического развития - синдром временного 

отставания развития психики в целом или отдельных ее функций, замедление темпа 

реализации потенциальных возможностей организма, часто обнаруживается при 

поступлении в школу и выражается в недостаточности общего запаса знаний, 

ограниченности представлений, незрелости мышления, малой интеллектуальной 

целенаправленностью, преобладании игровых интересов, быстрой перенасыщаемости в 

интеллектуальной деятельности. Это особый тип психического развития, 

характеризующийся незрелостью отдельных психических и психомоторных функций или 

психики в целом, формирующийся под влиянием наследственных, социально-средовых и 

психологических факторов. Понятие «задержка психического развития» у детей 

утверждает наличие отставания в развитии психической деятельности ребенка. Термин  

«задержка» подчеркивает временной (несоответствие уровня психического развития 

возрасту) и одновременно в значительном количестве случаев временный характер 

отставания, которое с возрастом тем успешнее преодолевается, чем раньше дети с данной 

патологией попадают в адекватные для них условия воспитания и обучения. Выделяют 

специфические особенности детей с задержкой психического развития, отличающие их с 

одной стороны, от детей с нормальным психическим развитием, а с другой стороны - от 

умственно отсталых детей. Одной из характерных особенностей является 

неравномерность формирования разных сторон психической деятельности ребенка. 

Различные исследователи отмечают у детей с задержкой психического развития 

дефицитарность основных свойств внимания (концентрации, объема, распределения), 

недостаточную сформированность произвольного внимания, снижение продуктивности 

непроизвольного запоминания, недостаточно высокий уровень сформированности всех 

основных мыслительных операций (анализа, обобщения, абстракции, переноса), 

отчетливые дефекты речи на фоне недостаточной сформированности познавательной 

деятельности. Детям с задержкой психического развития присущи симптомы 

органического инфантилизма: отсутствие ярких эмоций, низкий уровень аффективно-

потребностной сферы, повышенная утомляемость, слабость волевых процессов, 

гиперактивность. Отмечают свойственные им проявления гиперактивности, 

импульсивности, повышение уровня тревожности и агрессивности, эмоциональную 

неустойчивость, склонность к подражанию, недостаточную дифференцированность и 

неадекватность эмоциональных реакций на воздействия окружающей среды. Всем детям с 

задержкой психического развития свойственно снижение внимания и работоспособности. 

Причем у некоторых детей максимальное напряжение  



внимания наблюдается в начале какой-либо деятельности, а потом оно неуклонно 

снижается. У других - сосредоточение внимания отмечается лишь после того, как они 

выполнили некоторую часть задания.  

Также встречаются дети с задержкой психического развития, которым свойственна 

нестойкость, периодичность в сосредоточении внимания. Для этой категории детей 

характерно снижение долговременной и кратковременной памяти, произвольного и 

непроизвольного запоминания, низкая продуктивность и недостаточная устойчивость 

запоминания (особенно при большой нагрузке); слабое развитие опосредованного 

запоминания, снижение при его осуществлении интеллектуальной активности. Было 

выявлено, что детям с задержкой психического развития необходимо больше времени, 

чем их нормально развивающимся сверстникам, для приема и переработки сенсорной 

информации. Значительное отставание и своеобразие обнаруживается в развитии 

мыслительной деятельности школьников с задержкой психического развития. Это 

выражается в несформированности таких операций, как анализ, синтез, в неумении 

выделять существенные признаки предметов и делать обобщение, в низком уровне 

развития абстрактного мышления. Анализ объектов у обучающихся с задержкой 

психического развития отличается меньшей полнотой и недостаточной тонкостью, они  



выделяют в изображении почти вдвое меньше признаков, чем их нормально 

развивающиеся сверстники. Деятельность детей при анализе признаков ведется чаще 

всего хаотично, без плана. Подобная картина обнаруживается при изучении процесса 

обобщения. Недостаточный уровень сформированности операции обобщения у 

школьников с задержкой психического развития отчетливо проявляется при выполнении 

заданий на группировку предметов по родовой принадлежности. Иногда это бывает 

связано с недостаточным личным опытом ученика и бедностью его представлений о 

предметах и явлениях окружающей действительности. Для очень многих детей с особыми 

образовательными потребностями характерны недостаточная гибкость мышления, 

склонность к стереотипным, шаблонным способам решения. Такие школьники в начале 

обучения недостаточно владеют операцией абстрагирования. Задания, решение которых 

требует абстрактного мышления, особенно трудны для детей с задержкой психического 

развития. Процесс решения интеллектуальных задач определяется эмоционально-

волевыми особенностями школьников. Они стремятся избежать усилий, связанных с 

умственным напряжением при решении интеллектуальных задач. Часто дети с задержкой 

психического развития нередко подменяют трудную для них задачу более легкой, 

называют первый пришедший на ум ответ, и задача оказывается не решенной даже в тех 

случаях, когда потенциально они в состоянии справиться с нею. Наибольшие затруднения 

возникают у детей с задержкой психического развития при выполнении заданий, 

требующих словесно-логического мышления. Наглядно-действенное мышление 

оказывается нарушенным в значительно меньшей степени. В наибольшей степени 

страдает наглядно-образное мышление. Их наглядно-образному мышлению присуща 

недостаточная подвижность образов-представлений. Как правило, словесно 

сформулированные задачи, относящиеся к ситуациям, близким детям с задержкой 

психического развития, решаются ими на достаточно высоком уровне. Простые же задачи, 

основанные даже на наглядном материале, но отсутствующем в жизненном опыте 

ребенка, вызывают большие трудности. Речь детей с задержкой психического развития 

также имеет ряд особенностей. Так, их активный словарь значительно сужен, понятия 

недостаточно точны. Ряд грамматических категорий в их речи вообще отсутствует.  

Особые образовательные потребности обучающихся с задержкой психического 

развития:  

 обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого 

через содержание предмета;  

 обеспечение особой пространственной и временной организации образовательной 

среды с учетом функционального состояния центральной нервной системы (ЦНС) и 

нейродинамики психических процессов обучающихся с задержкой психического развития 

(быстрой истощаемости, низкой работоспособности, пониженного общего тонуса и др.);  

 гибкое варьирование организации процесса обучения путем использования 

соответствующих методик и технологий;  

 упрощение системы учебно-познавательных задач, решаемых в процессе образования;  

 организация процесса обучения с учетом специфики усвоения знаний, умений и 

навыков обучающимися с задержкой психического развития («пошаговом» предъявлении 

материала, дозированной помощи взрослого, использовании специальных методов, 

приемов и средств, способствующих как общему развитию обучающегося, так и 

компенсации индивидуальных недостатков развития);  

 наглядно-действенный характер содержания образования;  

 развитие познавательной деятельности обучающихся с задержкой психического 

развития как основы компенсации, коррекции и профилактики нарушений;  

 обеспечение непрерывного контроля за становлением учебно-познавательной 

деятельности обучающегося, продолжающегося до достижения уровня, позволяющего 

справляться с учебными заданиями самостоятельно;  



 



 

 постоянная помощь в осмыслении и расширении контекста усваиваемых знаний, в 

закреплении и совершенствовании освоенных умений;  

 специальное обучение «переносу» сформированных знаний и умений в новые ситуации 

взаимодействия с действительностью;  

 необходимость постоянной актуализации знаний, умений и одобряемых обществом 

норм поведения;  

 постоянное стимулирование познавательной активности, побуждение интереса к себе, 

окружающему предметному и социальному миру;  

 



 

 использование преимущественно позитивных средств стимуляции деятельности и 

поведения;  

 комплексное сопровождение, гарантирующее получение необходимого лечения, 

направленного на улучшение деятельности ЦНС и на коррекцию поведения, а также 

специальная психокоррекционная помощь, направленная на компенсацию дефицитов 

эмоционального развития и формирование осознанной саморегуляции познавательной 

деятельности и поведения;  

 специальная психокоррекционная помощь, направленная на формирование способности 

к самостоятельной организации собственной деятельности и осознанию возникающих 

трудностей, формирование умения запрашивать и использовать помощь взрослого;  

 развитие и отработка средств коммуникации, приемов конструктивного общения и 

взаимодействия (с членами семьи, со сверстниками, с взрослыми), формирование навыков 

социально одобряемого поведения, максимальное расширение социальных контактов;  

 обеспечение взаимодействия семьи и образовательного учреждения (организация 

сотрудничества с родителями (законными представителями), активизация ресурсов семьи 

для формирования социально активной позиции, нравственных и общекультурных 

ценностей).  

 

Содержание коррекционной работы осуществляется через принципы:  

 Принцип приоритетности интересов обучающегося определяет отношение работников 

учреждения, которые призваны оказывать каждому обучающемуся помощь в развитии с 

учетом его индивидуальных образовательных потребностей.  

 Принцип системности - обеспечивает единство всех элементов 

коррекционновоспитательной работы: цели и задач, направлений осуществления и 

содержания, форм, методов и приемов организации, взаимодействия участников.  

 Принцип непрерывности обеспечивает проведение коррекционной работы на всем 

протяжении обучения школьников с учетом изменений в их личности.  

 Принцип вариативности предполагает создание вариативных программ коррекционной 

работы с обучающимся с учетом их особых образовательных потребностей и 

возможностей психофизического развития.  

 Принцип комплексности коррекционного воздействия предполагает необходимость 

всестороннего изучения обучающихся и предоставления квалифицированной помощи 

специалистов разного профиля с учетом их особых образовательных потребностей и 

возможностей психофизического развития на основе использования всего многообразия 

методов, техник и приемов коррекционной работы.  

 Принцип единства психолого-педагогических средств, обеспечивающий 

взаимодействие специалистов психолого-педагогического блока в деятельности по 

комплексному решению задач коррекционно-воспитательной работы.  

 Принцип сотрудничества с семьей основан на признании семьи как важного участника 

коррекционной работы, оказывающего существенное влияние на процесс развития 

ребенка и успешность его интеграции в общество.  

 

Коррекционная работа с обучающимися с задержкой психического развития 

осуществляется в ходе всего учебно-образовательного процесса:  

 через содержание и организацию образовательного процесса (индивидуальный и 

дифференцированный подход, несколько сниженный темп обучения, структурная 

упрощенность содержания, повторность в обучении, активность и сознательность в 

обучении);  

 в рамках внеурочной деятельности в форме специально организованных 

индивидуальных и групповых занятий;  



 в рамках психологического и социально-педагогического сопровождения обучающихся.  

 



Основными направлениями в коррекционной работе являются:  

 коррекционная помощь в овладении базовым содержанием обучения;  

 развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков;  

 



 

 развитие познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших 

психических функций;  

 формирование произвольной регуляции деятельности и поведения;  

 коррекция нарушений устной и письменной речи;  

 обеспечение ребенку успеха в различных видах деятельности с целью предупреждения 

негативного отношения к учѐбе, ситуации школьного обучения в целом, повышения 

мотивации к школьному обучению.  

 

Задачи коррекционной работы:  
 реализация коррекционно-развивающей области через специальные курсы и 

индивидуальную работу, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных 

потребностей обучающихся с задержкой психического развития, преодоление 

психических расстройств;  

 обеспечение коррекционной направленности общеобразовательных предметов и 

воспитательных мероприятий, что позволяет обучающимся с задержкой психического 

развития самостоятельно повышать свои компенсаторные, адаптационные возможности в 

условиях урочной и внеурочной деятельности;  

 организация и проведение мероприятий, обеспечивающих реализацию «обходных 

путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих контроль за 

устной и письменной речью;  

 реализация механизма взаимодействия в разработке и осуществлении;  

 коррекционные мероприятия учителей, специалистов в области коррекционной 

педагогики, других организаций, специализирующихся в области семьи и других 

институтов общества;  

 психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее 

активного включения в коррекционно-развивающую работу с обучающимися; 

организацию партнерских отношений с родителями (законными представителями).  

 

2) для обучающихся с тяжѐлыми нарушениями речи:  

 

Характеристика обучающихся с тяжѐлыми нарушениями речи  
Обучающиеся с тяжелыми нарушениями речи - обучающиеся с выраженными 

речевыми/языковыми (коммуникативными) расстройствами – представляют собой 

разнородную группу не только по степени выраженности речевого дефекта, но и по 

механизму его возникновения, уровню общего и речевого развития, наличию/отсутствию 

сопутствующих нарушений. Одним из ведущих признаков является более позднее, по 

сравнению с нормой, развитие речи; выраженное отставание в формировании 

экспрессивной речи при относительно благополучном понимании обращенной речи.  

Наблюдается недостаточная речевая активность, которая с возрастом, без специального 

обучения, резко снижается. Развивающаяся речь этих обучающихся аграмматична, 

изобилует большим числом разнообразных фонетических недостатков, малопонятна 

окружающим. Нарушения в формировании речевой деятельности обучающихся негативно 

влияют на все психические процессы, протекающие в сенсорной, интеллектуальной, 

аффективноволевой и регуляторной сферах. Отмечается недостаточная устойчивость 

внимания, ограниченные возможности его распределения. При относительно сохранной 

смысловой, логической памяти у обучающихся снижена вербальная память, страдает 

продуктивность запоминания. Они забывают сложные инструкции, элементы и 

последовательность заданий. Участие обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

низкая активность  



припоминания может сочетаться с дефицитарностью познавательной деятельности. Связь 

между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития 

обусловливает специфические особенности мышления. Обладая в целом полноценными 

предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, 

обучающиеся отстают в развитии словесно-логического мышления, без специального 

обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением. 

Обучающимся с тяжелыми нарушениями речи присуще и некоторое отставание в 

развитии двигательной сферы, проявляющееся плохой координацией движений, 

неуверенностью в выполнении дозированных движений, снижением  



скорости и ловкости движений, трудностью реализации сложных двигательных программ, 

требующих пространственно-временной организации движений (общих, мелких (кистей и 

пальцев рук), артикуляторных). Обучающихся с тяжелыми нарушениями речи отличает 

выраженная диссоциация между речевым и психическим развитием. Психическое 

развитие этих обучающихся протекает, как правило, более благополучно, чем развитие 

речи. Для них характерна критичность к речевой недостаточности. Первичная системная 

речевая недостаточность тормозит формирование потенциально сохранных умственных 

способностей, препятствуя нормальному функционированию речевого интеллекта. 

Однако по мере формирования словесной речи и устранения речевого дефекта их 

интеллектуальное развитие приближается к нормативному. Наиболее типичные и стойкие 

проявления общего недоразвития речи наблюдаются при алалии, афазии, дизартрии, реже 

– при ринолалии и заикании.  

Данный контингент обучающихся характеризуются возросшей речевой активностью, 

наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико- грамматического и 

фонетикофонематического недоразвития. На фоне сравнительно развернутой речи 

наблюдается неточное знание и употребление многих обиходных слов, замены слов по 

различным признакам (как по смысловому, так и по звуковому признакам; смешения по 

признакам внешнего сходства, по функциональному назначению, видо-родовые 

смешения). Наблюдается недостаточная сформированность грамматических форм: 

ошибки в употреблении падежных окончаний, смешение временных и видовых форм 

глаголов, ошибки в согласовании и управлении. Отличительной особенностью 

обучающихся является недостаточная сформированность словообразовательной 

деятельности: часто словообразование заменяется словоизменением, отмечаются 

трудности подбора однокоренных слов, возникают нарушения в выборе производящей 

основы, пропуски и замены словообразующих аффиксов, стремление к механическому 

соединению в рамках слова корня и аффикса. Типичными являются трудности переноса 

словообразовательных навыков на новый речевой материал. Произношение обучающихся 

характеризуется недифференцированным произнесением звуков (особенно сложных по 

артикуляции, позднего онтогенеза), нечеткостью дифференциации их на слух. 

Наблюдаются множественные ошибки при передаче звуконаполняемости слов; неточное 

употребление многих лексических значений слов, значений даже простых предлогов; 

грамматических форм слова, вследствие чего нарушается синтаксическая связь слов в 

предложениях; неумение пользоваться способами словообразования. В свободных 

высказываниях преобладают простые распространенные предложения, почти не 

употребляются сложные синтаксические конструкции. Во фразовой речи обнаруживаются 

аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих 

временные, пространственные и причинно-следственные отношения. Недостаточная 

сформированность связной речи проявляется в нарушениях смыслового 

программирования и языкового оформления развернутых высказываний. У большинства 

обучающихся отмечаются недостатки звукопроизношения и нарушения воспроизведения 

звукослоговой структуры слов (в основном незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре), что проявляется: в наличии персевераций и неверных антиципаций; в 

добавлении лишних звуков; в сокращении, перестановке, добавлении слогов или 

слогообразующей гласной. Это создает значительные трудности в овладении звуковым 

анализом и синтезом. Нарушения устной речи обучающихся тяжелыми нарушениями речи 

приводят к возникновению нарушений письменной речи (дисграфии и дислексии), так как 

письмо и чтение осуществляются только на основе достаточно высокого развития устной 

речи, и нарушения устной и письменной речи являются результатом воздействия единого 

этиопатогенетического фактора, являющегося их причиной и составляющего 

патологический механизм.  

Особые образовательные потребности:  



 особая форма организации аттестации с учетом особых образовательных потребностей 

и индивидуальных особенностей обучающихся;  

 



 

 привычная обстановка в классе;  

 адаптирование инструкции с учетном особых образовательных потребностей и 

индивидуальных трудностей обучающихся;  

 адаптирование задания с учетом особых образовательных потребностей и 

индивидуальных трудностей обучающихся;  

 при необходимости предоставление дифференцированной помощи стимулирующей, 

направляющей;  

 увеличение времени на выполнение заданий;  

 возможность организации короткого перерыва (10-15 мин.) при нарастании в поведении 

ребенка проявлений утомления, истощения;  

 



 

 исключение негативных реакций со стороны педагога, недопустимость ситуаций, 

приводящих к эмоциональному травмированию ребенка.  

 

Содержание коррекционной работы:  

 Профилактика специфических и сопутствующих ошибок.  

 Развитие устной и письменной коммуникации.  

 Развитие способности пользоваться устной и письменной речью для решения 

соответствующих возрасту бытовых задач.  

 Развитие способности к словесному самовыражению на уровне, соответствующем 

возрасту и развитию обучающегося.  

 Обучение правилам коммуникации и умениям использовать их в актуальных для 

обучающихся бытовых ситуациях.  

 Расширение и обогащение опыта коммуникации обучающегося в ближнем и дальнем 

окружении.  

 Развитие потребности и умений активно использовать речевые средства для решения 

коммуникативных и познавательных задач.  

 Коррекция нарушений психического и речевого развития обучающихся.  

 Формирование «чувства» языка, умения отличать правильные языковые формы от 

неправильных.  

 Формирование языковых обобщений.  

 Развитие навыков семантического программирования и языкового оформления 

предложений.  

 Формирование умений понимать содержание текста.  

 Формирование умения выражать свои мысли.  

 

Коррекционная работа с обучающимися с тяжелыми нарушениями речи осуществляется 

в ходе всего учебно-образовательного процесса:  

 через содержание и организацию образовательного процесса (индивидуальный и 

дифференцированный подход, несколько сниженный темп обучения, структурная 

упрощенность содержания, повторность в обучении, активность и сознательность в 

обучении);  

 в рамках внеурочной деятельности в форме специально организованных 

индивидуальных и групповых занятий (психокоррекционные и логопедические занятия, 

занятия ритмикой); в рамках психологического и социально-педагогического 

сопровождения обучающихся.  

 

Основными направлениями в коррекционной работе являются:  

 коррекционная помощь в овладении базовым содержанием обучения;  

 развитие эмоционально-личностной сферы и коррекция ее недостатков;  

 развитие познавательной деятельности и целенаправленное формирование высших 

психических функций;  

 формирование произвольной регуляции деятельности и поведения;  

 коррекция нарушений устной и письменной речи;  

 обеспечение ребенку успеха в различных видах деятельности с целью предупреждения 

негативного отношения к учѐбе, ситуации школьного обучения в целом, повышения 

мотивации к школьному обучению.  

 



Задачи коррекционной работы:  

 реализация коррекционно-развивающей области через специальные курсы и 

индивидуальную работу, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных 

потребностей обучающихся с тяжелыми нарушениями речи;  

 обеспечение коррекционной направленности общеобразовательных предметов и 

воспитательных мероприятий, что позволяет обучающимся с тяжелыми нарушениями 

речи самостоятельно повышать свои компенсаторные, адаптационные возможности в 

условиях урочной и внеурочной  

 



деятельности;  

 организация и проведение мероприятий, обеспечивающих реализацию «обходных 

путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих контроль за 

устной и письменной речью;  

 реализация механизма взаимодействия в разработке и осуществлении;  

 коррекционные мероприятия учителей, специалистов в области коррекционной 

педагогики, других организаций, специализирующихся в области семьи и других 

институтов общества;  

 психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представителей) с целью ее 

активного включения в коррекционно-развивающую работу с обучающимися;  

 организацию партнерских отношений с родителями (законными представителями).  
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